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“ s Essentiellement développée dans
les pays anglo-saxons

- ®En France, la sociologie critigue
met |'accent sur les processus
idéologigues et culturels




Eslinterpretations du rapport
86IEMman sont rapidement

E2 recherche sur I'effet-maitre
commence

-‘-l'hterprétations du rappo_rt Coleman
NEKEPKISES par |a sociologie critique
PEEmergence concomitante d’un systeme
Cducatif integre (reformes Berthoin,
= Fouchet) accrédite les theses globalisantes
~® | es recherches sur |'effet-maitre

n‘apparaitront que dans les années 80




goeuvernement Mauroy
3 se rend compte qu’au-dela des manifestants
sest une grande partie de l'opinion publigue qui
“réclame le maintien d’une possibilité de choix de
'ecole, bien plus que la sauvegarde de
I'enseignement privé en tant que tel

== parentales...

- ® On passe a des explications combinant le
Fecours aux caracteristiques des €éleves et
a celles des unités pedagogiques




e des maitres; (ol des etabllssements)
efficaces gue d'autres

iner les facteurs qui y sont associés

SUSEILEr |es evolutions des pratiques
Iespondantes

~ =¥ ['école ne sera alors plus le simple révélateur
des inégalités sociales de réussite, mais elle aura
un poids spécifique, en partlculler pour les
éléves issus des classes sociales defavorisées

)

Capacité a réduire
les écarts initiaux
entre les éleves

Acquisitions initiales des éleves




‘_ Effiet=classe

Effet-ecole /
etablissement

J __, 0N regarde; les acquisitions
fiflecture d’eleves de cycle 3 :
= (5 classe explique 11,4% de la
variabilite des acquisitions
— | "école n’en expliqgue que 4,3%




Classes efficaces se repartissent de fagon
Blelre dansles differentes ecoles

[BESFecarts entre écoles tiennent a 1 ou 2 classes
tirent les resultats vers le haut (ou vers le

~d’ensemble des éleves

=¥ [a réussite se joue dans les classes
et non au niveau de I'école

e Briu estime I'effet-classe a I'école primaire
e l0/et: 20% de la variance des acquis des

IUtot vers les 10% en frangais-lecture
Plutot vers les 20% en mathématiques

Cet écart s'explique par le fait que les
mathématigues sont fondamentalement
scolaires alors que la langue se pratique
largement hors I'école, notamment dans le
milieu familial




SRVieisiderriere I'effet-classe, c'est essentiellement
ermaitrel gu'il faut voir, surtout dans le

itexte du maitre unigue

a centes des éléments de situation qui ne dépendent pas de
enseignant et qui ne sauraient lui tre imputés (nb d’éleves, nb de
covurs, niveau des €eleves, origine sociale, etc.).

Mais, justement, ces caractéristiques laissent inexpliquée la plus grande
partie de I'effet-classe.

=» Dans notre systeme, les enseignants ont une
grande autonomie

WY6NdE |a variance des acquis des éleves en
Siifgncais, et 8% en mathématiques.
s College (Grisay) : 4% de la variance des
acquisitions en francais et mathématigues
s [ycee (Félouzis) :
—1,7% en francais
—5,2% en mathématiques




Bretablissement modeste, mais...

Sjles écarts entre les établissements
S @uitsont aux extrémes sont tres

—|"effet-établissement est deux fois
plus fort pour les éleves en

difficulte.

812,7% en francais
®14,7% en mathématiques

|'effet-classe est toujours plus important en
mathématigues qu’en frangais




“Mais on remarque une stabilité des
performances d’'un professeur d’une classe a
I'autre, ce qui suggere que dans |'effet-classe
cest I'effet-enseignant qui domine.

faib

I Style relationnel
— = Type d'autorité

=» Choix éthiques




ch (relation a I'école
Sieleves, histoire du groupe-classe,
enements heureux ou malheureux,...)

— = |'enseignant ne dirige pas tout dans sa
classe

= Dans un certaine mesure, les éleves dirigent
aussi I'action de |'enseignant.

conditions optimales pour déployer leur savoir
faire (Bru : « /e contexte peut etouffer ou au
contraire exacerber des différences de
COmpetences »)




e dans laquelle
IECIR’est pas simplement une
iacteristique du maitre, -propre a ce
~dernier, -mais le résultat d'un processus
d'interaction entre un maitre et une

classe.




et-classe est plus manlfeste sans atteindre,
WILENeIS, des valeurs élevees.
J Sgiaide partie de cet effet-classe est
ENErEE par I'effet-maitre.
avance a l'appui de cette présomption deux faits :

=< U SUIVI /ong/tud/na/ aes enseignants révele que les
effets sont correles dune annee sur lautre [alors
meme: guej les eleves ont changé » ;

..adans /e enselgnement secondaire, /es effets sont
pOS/tlvement corrélés dune classe & lautre pour un
méme enseignant ».

[VECHENEMIS 7
Es|conditions favorables a I'efficacité se
Smaintiennent dans la durée :
JFeffiet-école/etablissement peut devenir
significatif
‘effet-classe peut devenir important, voire
tres important
Linverse est vrai aussi...




Unité : % de variance des acquis

des éléves mesurés sur une ler degré Zd degré

année scolaire

Effet- Clg: < 5%
S X < 50/0 0
__ établissement Ly : < 5%
= \ Clg : 15%
: _ 0
Effet-classe 10a20% |13 150

t Cf. 1 t Cf. 1
effet-classe effet-classe

Effet-maitre

il

— des éleves
= | 'effet-classe et I'effet-maitre sont prouveés

— Leur impact est plus puissant que celui de
I'effet-école/établissement




Us temps et en tous lieux »

=]'és5 effets d'interaction sont nombreux
et variés

—[.a recherche du « bon enseignant », de
la « bonne école » ou du « bon
établissement » est illusoire

toujours une variable explicative
importante de son niveau final

=»|.a plus grande part des différences
d’acquisition, malgré tout, est d’origine
hors scolaire.




Iffisamment pour que la question de la
responsabilité des enseignants, et de tous

~ Ceux gui les entourent a tous les niveaux, soit
posee

= 1¢ assignation a responsabilité

351Etablissements efficaces ne bénéficient pas

S toujours — loin de la — d'un « tableau de

“contraintes » favorable en tous points.
Beaucoup d’entre eux valorisent seulement
guelgues points d’appui isolés.




conseguences sensibles en termes d’équité. I
~ nlest pas toujours nécessaire d’engager des
~ actions de grande ampleur et « tous
azimuts » pour obtenir des effets significatifs
sur la réussite des éleves.

Séneque




(Charles le Téméraire, Guillaume
d’Orange, Maréchal Foch)

(Beaumarchais)




Mark Twain




